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Introduccié: Per qué llegir?

Deia Daniel Pennac que tothom té dret a no llegir. Des d'aquestes pagines podem afegir que tothom
hauria de coneixer el que comporta aquesta eleccio.

Qui tria no llegir, tria separar-se del mén. | no tan sols del mén del coneixement, del mén de la in-
formaci¢ i de la formacio, sind també del mén de la bellesa, tant fisica o sensual com intel-lectual.
Perqué el que no s'informa es queda constret al petit mon que I'envolta i, per tant, alie a les mil
possibilitats que el coneixement li obre.

Recentment es llegia, en un article de Victor Gdmez Pin, que «si la paraula és el que dona significacio,
sense la paraula tot és insignificant». |, tots, cientifics i poetes, busquen trobar la paraula precisa per
posar ordre en el caos que percebem, per representar el moén o per explicar els seus sentiments. Tan
precisa és agquella paraula que pretén la informacié objectiva com I'enriquida de connotacions i que
duu en si mateixa, o en la seva combinacié amb d’altres, tota la carrega significativa de I'experiéncia
personal. Tan precises son les paraules que descriuen la grafiosi de I'om —aquesta malaltia que gai-
rebé ens deixa sense aquest tipus d'arbres a Europa—, com aquelles amb que Italo Calvino compara
I'escriptura amb les branques i el fullatge d’un bosc:

«Aquell bé de Déu de branques i fulles, bifurcacions, lobuls, plomalls, minuciés i sense fi, i el cel
nomeés a claps irregulars i retalls, potser només hi era perqué hi passés el meu germa amb el seu pas
lleuger de mallerenga, era un brodat fet damunt del no-res que s'assembla a aquest fil de tinta que
he deixat correr pagines i pagines, ple de ratllades, de remissions, de gargots nerviosos, de taques,
de llacunes, que en algun moment es desgrana en grossos raims clars, en altres s'atapeeix en senyals
minusculs com llavors puntiformes, ara es retorca sobre ell mateix, ara es bifurca, ara uneix grumolls
de frases amb contorns de fulles o de ndvols, i després s'entrebanca, i encara es torna a entortolligar,
i corre que corre i es descabdella i embolcalla un Ultim penjoll insensat de paraules, idees, somnis, i
s'ha acabat.»

| aguestes paraules precises, les millors que s'han trobat, ens arriben als lectors a través dels llibres.

Per aix0, tornem al comencament de la nostra reflexié: el que tria no llegir, tria tancar els ulls i la ment
a aquestes explicacions del mén i dels sentiments que tants autors ens han deixat i que sén alla, en
els llibres, perqué les puguem compartir i gaudir o perqué les puguem comparar, refutar i substituir.
| és a les nostres mans que continui aquest miracle de la comunicacio: optem, doncs, per la lectura
com a alliberament i desenvolupament personal.
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1. El marc legal. Els organismes internacionals

1.1. Informe Delors (UNESCO). Els pilars de I'educacié

L'anomenat Informe Delors, titulat «Educacio: hi ha un tresor amagat a dins» (UNESCO, 1996), establia les linies
generals que haurien d’'adoptar els paisos a escala mundial per tal de promoure una educacié del segle xxi, i pro-
posava que les reformes educatives s'havien de fonamentar en quatre pilars basics: aprendre a aprendre, aprendre
a fer, aprendre a ser i aprendre a conviure. Es posava de manifest que I'important era concebre |'educacié com un
tot i no com una mera transmissié¢ de sabers.

1.2. Educacio i Formacioé 2010 (Unio Europea)

Aquest nou concepte s'adopta en el programa de treball «Educacié i Formacié 2010», on els estats membres de
la Uni6 Europea promouen les reformes d’estudis de formacié inicial sota un marc comu. Entre els seus planteja-
ments nous, s'exigeix el pas de la concepcié de I'educacié com una mera transmissié de coneixements al desenvo-
lupament de competéncies que preparin els joves per a la vida adulta i I'aprenentatge permanent. Es pren com a
referéncia el Projecte DeSeCo de I'OCDE (definicié i seleccié de competéncies).

1.3. PISA (1997). Les competéncies

El 1997 s’havia engegat el PISA amb el proposit d'oferir dades de la situacié dels alumnes de 15 anys sobre la
competéncia lectora, matematica i cientifica. Actualment aguesta prova de diagnostic es pren com a referent per
adoptar els objectius educatius i analitzar les competéncies rellevants per a la formacié permanent.

Pero, qué és una competéncia i com cal entendre la competéncia lectora?

Segons el PISA, una competencia és la capacitat basica per extrapolar el que s'ha aprés i aplicar aquests coneixe-
ments davant circumstancies noves. D'altra banda, el Consell Europeu de Lisboa defineix el que son les compe-
téncies clau d'acord amb la seva finalitat: «aquelles en qué se sustenta la realitzacié personal, la inclusié social, la
ciutadania activa i I'ocupacié». Sorgeixen aixi les anomenades competéncies basiques formulades en les Recoma-
nacions del Parlament Europeu i del Consell de 2005 (Brussel-les 10-11-2005). Les competencies basiques que s'hi
recullen sén:

. Comunicacié en la llengua materna

. Comunicacioé en llengles estrangeres

. Competéncia matematica i competéncies basiques en ciéncia i tecnologia
. Competéncia digital

. Aprendre a aprendre

. Competéncies socials i civiques

. Sentit de la iniciativa i esperit d’empresa

. Coneixement i expressio cultural

0 ~NOY U A WN —

1.4. PIRLS, PISA O IALS (proves internacionals).
La competéncia lectora

De I'analisi de les concepcions anteriors es deriva que la competéncia lectora, com a part important de les com-

peténcies comunicatives, és la base en qué s'ha de sustentar I'educacid, ja que permet entendre el mén que ens
envolta des d'un punt de vista individual i social.
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Pero els PIRLS, PISA O IALS han demostrat que en molts paisos no s’esta avancant en el desenvolupament de
les capacitats de lectura i d’escriptura, necessaries per funcionar en una societat del coneixement que requereix
noves maneres d'accedir a la informacié i, per tant, un nou concepte de lectura. Pel que fa a Espanya, si bé algu-
nes comunitats autonomes estan per sobre de la mitjana de I'OCDE, no ens trobem en una posicié gaire comoda.
Per tant, canviar aquesta situacié i millorar la competéncia lectora dels nostres joves hauria de convertir-se en un
objectiu en el qual s'impliquessin tots els agents que influeixen en I'educacio: professorat, families, institucions,
mitjans de comunicacio, editorials...

Per aixd, les proves internacionals sén un punt de sortida, ja que s'han d’entendre en la seva dimensié forma-
tiva, que permeti la presa de decisions globals en aquells aspectes que cal millorar.

El PISA 2006 ha analitzat també la comprensio lectora i ha constatat que s'ha produit un descens generalitzat
en tots els paisos, i Catalunya no n'és una excepcio.

«Tenim un grau d’equitat, pero en els nivells mitja i baix, i ens manca excel-lencia», va explicar el conseller
Maragall el 4 de desembre de 2007 en la presentacié dels resultats de I'lnforme PISA.

1.5. Altres recomanacions dels organismes internacionals.
La implicacio dels centres i el nou paper del professorat

Una altra proposta del Consell d'Europa, que també recullen les avaluacions internacionals i nacionals de diag-
nostic, és que I'educacié, amb les competéncies com a referent, ha de tenir el seu correlat en I'organitzacié dels
centres i en el nou paper del professorat.

En el PISA 2006 s’assenyala la conveniencia que els centres escolars puguin disposar d'autonomia per adoptar
les accions necessaries, encaminades a la consecucié dels objectius (projectes educatius ajustats mitjangant plans de
treball i recursos suficients) i a I'avaluacié dels seus processos, els seus contextos i els seus resultats. Des d'aquesta
perspectiva, I'autonomia dels centres apareix com un factor que afavoreix la millora dels resultats educatius.

D'altra banda, aquestes avaluacions, que no sén curriculars, si que suposen una perspectiva diferent i in-
novadora de I'ensenyament de la lectura, pel marc teoric que les sustenta. Per aixo, a més d'utilitzar-se per a la
seva planificacié i el seu ensenyament, serveixen per analitzar la practica docent i els objectius que s'han d’assolir.
Impliquen un enfocament transversal que requereix una actualitzacié dels métodes didactics d’ensenyament i
avaluacio.

1.6. Decret 143/2007, de 26 de juny, pel qual s’estableix I’'ordenacio
dels ensenyaments de I'Educacié Secundaria Obligatoria

Aguest Decret identifica com a competencies basiques les vuit competéncies seglents:

Les competéncies comunicatives:
1. Competencia comunicativa lingUistica i audiovisual
2. Competencies artistica i cultural

Les competencies metodologiques:

3. Tractament de la informacié i competéncia digital
4. Competencia matematica

5. Competéncia d'aprendre a aprendre

Les competéncies personals
6. Competencia d’autonomia i iniciativa personal

Competencies especifiques centrades en conviure i habitar el mon:
7. Competencia en el coneixement i la interaccié amb el mon fisic
8. Competencia social i ciutadana
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Fent una lectura detallada de la primera competéncia, observarem el paper preponderant que es déna a un dels
seus aspectes, la competéncia lectora:

«[...] la [competencia] lingiiistica i audiovisual és saber comunicar oralment (conversar, escoltar i
expressar-se) per escrit i amb els llenguatges audiovisuals, fent servir el propi cos i les tecnologies de
la comunicacié (anomenada competeéncia digital), amb gestié de la diversitat de llengiies, amb I’tis
adequat de diferents suports i tipus de text i amb adequaci6 a les diferents funcions.»

Llegir i escriure sén accions que suposen i reforcen les habilitats que permeten buscar, recopilar i processar infor-
macio, i ser competent a I'hora de comprendre, compondre i utilitzar diferents tipus de textos amb intencions
comunicatives o creatives diverses. La lectura facilita la interpretacio i comprensié del codi que permet fer Us de la
llengua escrita i és, a més, font de plaer, de descobriment d'altres entorns, idiomes i cultures, de fantasia i de saber,
i tot aixd contribueix, alhora, a conservar i millorar la competéncia comunicativa.

Pel que fa a la importancia de planificar la lectura, en I'article 7.5 del Decret 143/2007, de 26 de juny, es
recull la idea seguent:

«Els centres fomentaran la lectura en totes les mateéries, com a factor basic per al desenvolupament
de les competencies basiques i per a ’adquisici6 dels objectius educatius de ’etapa.»

En I'article 8.2, pel que fa a I'organitzacié dels ensenyaments, el mateix Decret determina que la comprensié lecto-
ra es treballara en totes les matéries dels diferents cursos, la qual cosa hauria d'assegurar la transversalitat d'aquest
ensenyament.

Finalment, en els articles 21, 29, 144.2 i 144.3 de la LOE es prescriuen les diferents avaluacions a les quals
s'ha de sotmetre el sistema educatiu, amb una intencié formativa.

e Avaluacié del sistema educatiu: avaluacions de diagnostic generals i participacié en avaluacions de carac-
ter internacional

e Avaluacié de centres docents: avaluacions censals de diagnostic

e Avaluacié de la funci¢ directiva

¢ Avaluacio de la funcié docent

e Avaluacio d'Inspeccié d'Educacio

e Avaluacié de I'administracié educativa

En els dos primers casos hi ha implicades les competencies i, en concret, la lingUistica. Les avaluacions generals
de diagnostic es fan cada tres anys a quart d'ESO (a partir de 2009 les més proximes) i a segon d'ESO (a partir de
2010). S'avaluen les competencies linglistica i matematica, i la interaccié amb el mon fisic, a més d'altres compe-
téncies que s'aniran intercalant.

L'avaluacié de caracter internacional més important és el PISA (2009, 2012 i 2015 sén les més properes), que,
com ja s'ha assenyalat, avalua les mateixes competeéncies que les generals, amb protagonisme d'una d'elles en
cada prova. EI 2009 comenca un nou cicle centrat en la comprensié lectora. Aquesta prova també es fa sobre una
mostra significativa de I'Estat.

Pel que fa a les avaluacions censals de diagnostic, s'estableix (article 18) que «les faran tots els alumnes en fi-
nalitzar el segon curs de I'ESO i no tindran efectes académics, tindran caracter formatiu i orientador per als centres
i informatiu per a les families i per al conjunt de la comunitat educativa».

D’aqui la necessitat d'un pla lector que, tenint com a referent les avaluacions esmentades, requereixi plante-
jar-se de manera clara el nou concepte de lectura: quins textos cal llegir, quins processos o estratégies s’han
d’ensenyar, quin paper té cada matéria en aquest ensenyament, quins espais s’han d'adaptar i quins
recursos s’hi han de destinar.
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2. Analisi de la competéncia lectora: el marc conceptual

2.1. Queé és llegir? La implicacio de totes les arees

Segons el PISA 2006 es tracta de «la capacitat d'un individu per entendre, utilitzar i reflexionar sobre textos escrits
per assolir els seus objectius, desenvolupar el seu coneixement i potenciar i participar en la societat», és a dir, el
desenvolupament personal —en la seva dimensié tant afectiva com intel-lectual- i la ciutadania activa que assen-
yalavem més amunt. Es tracta de «llegir per aprendre» més que no pas d’'«aprendre a llegir», factor que, si bé
comenca en la materia de llengua com a area instrumental, s’ha de potenciar en totes les arees, com ja s'ha dit.

Ara bé, la competencia lectora inclou una complexa gamma de factors coadjuvants, de competéncies i de
destreses que cal coneixer per planificar el seu desenvolupament per part dels professionals i d'altres agents edu-
catius.

La concepcio6 de la lectura que es despren de la majoria de plantejaments actuals implica que el lector inter-
actua amb el text amb un propodsit i en una situacié determinada: I'acte comunicatiu que la lectura implica no es
culmina de la mateixa manera per a tots els lectors, ni tan sols per al mateix lector en moments diferents.

Si anteriorment es considerava que la competéncia lectora s'aconseguia descodificant textos i interpretant
significats lexics i estructures gramaticals, ara es considera que hi intervenen, a més, la capacitat de raonament, la
memoria i els coneixements previs del lector. | I'exigencia de la nova societat de coneixement implica que, sense
menysprear |'anterior, també cal saber llegir entre linies, reflexionar sobre les intencions de I'escriptor i els propo-
sits del lector, interpretar signes no lingUistics que completen, aclareixen i amplien el text continu, saber-se moure
pels hipertextos... Es a dir, ser competent en tres dimensions de lectura: el text i els seus diferents tipus i géneres;
els proposits de lectura (el que en el PISA 2006 es denomina context o situacio); i el lector, amb els processos i
estratégies lectores.

2.2. Proposits i context

Ja hem assenyalat que la lectura és una activitat en la qual influeixen molts factors. Hi destaca la situacié o context
en queé el lector s'acosta al text, que moltes vegades coincideix amb el proposit amb que I'emissor I’'ha preparat,
encara gue no necessariament.

En general, es distingeixen quatre finalitats basiques de la lectura:

1 Lectura per a fins personals, privats o particulars: aqui incloem la lectura considerada amb un fi agra-
dable i ludic; perd també compréen les relacions familiars i les practiques socials individuals.

2 Lectura per a fins publics: la interaccié social més habitual amb les empreses o les entitats administratives,
serveis publics, activitats culturals i d’oci de caracter public, les relacions amb els mitjans de comunicacio,
etc.

3 Lectura per a fins professionals: regulara les activitats i les relacions d'una persona en I’exercici de la seva
professio.

4 Lectura amb fins educatius: relacionada amb |'aprenentatge o formacié, on I'objectiu rau en I'adquisicio
de coneixements i destreses especifiques.

Un pla de lectura haura d’analitzar quines situacions de lectura s’'estan facilitant o descartant i buscar els mitjans
per posar els estudiants en posicié de desenvolupar la lectura segons aquests quatre fins, que responen a les ne-
cessitats, interessos i intencions d'un lector competent. | haura de fer-ho tant des de les matéries com des d'altres
instancies de la institucié educativa; a més, s'hi hauran d’implicar no tan sols els professionals, sind també la familia
i la societat.!

' Competencies al PISA; vegeu, en relacié amb aixd, Marfa Pilar Pérez Esteve i Felipe Zayas, Victor Moreno i Luis Iza.
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2.3. Tipus de text

«[...] el terme “text” s’utilitza per referir-se a qualsevol fragment de llengua, sigui un enunciat o una
peca escrita, que els usuaris o alumnes reben, produeixen o intercanvien. Per tant, no pot haver-hi un
acte de comunicacié per mitja de la llengua sense un text; les activitats i els processos s’analitzen i es
classifiquen en funci6 de la relacié existent entre, d’'una banda, 'usuari o alumne, i qualsevol interlo-
cutor o interlocutors i, d’altra banda, el text, sigui vist com un producte acabat, com un artefacte, com
un objectiu 0 com un producte en procés d’elaboracio [...]. Les diferéncies de canal, proposit i funci6
produeixen les corresponents diferéncies no només en el context dels missatges, sin6 també en la seva
organitzaci6 i presentacié.» (Consell d’Europa, 2002)

El text és la unitat maxima de comunicacio, tant oral com escrita. Per interpretar-lo de manera adequada hau-
riem de dominar els seus diferents tipus i géneres, que requereixen diferents estratégies lectores i que faciliten
I'organitzaci6 curricular (vegeu, en relacié amb aixo, el curriculum oficial d’Ambit de llengues del Decret 143/2007)
i la programacié des d'un enfocament comunicatiu de I'ensenyament de la llengua. Pero, ja que, com a tals textos,
intervenen en el desenvolupament curricular dels coneixements, procediments i destreses de les diferents matéries,
caldra treballar-ne els més habituals des de les materies, ja que aquestes estan implicades, com a minim, en el
proposit de «llegir per aprendre» o de la lectura per a fins educatius, que ja assenyala el PISA.

Al PIRLS 2006 es llegeix que «el context, I'organitzacio i Iestil que puguin ser caracteristics d'un genere de
text en particular influeixen en la manera en que el lector aborda la comprensié del text», és a dir, estan intima-
ment lligats, els proposits de la lectura —el context lector—, a unes determinades classes de textos: si ens disposem
a llegir una novel-la o un acudit de Forges, les expectatives del lector sén diferents que si ens disposem a escoltar
un conte o llegir una noticia, les instruccions per connectar la TDT o el text en el qual busquem informacié sobre
la Revolucié Francesa.

Hi ha multiples criteris per classificar-los, perod en general es diferencia entre géneres i tipus textuals. Aquests
Ultims tenen una estructura determinada depenent de la intencié comunicativa de I'emissor: narrar, descriure,
exposar, argumentar, donar instruccions... Els géneres fan servir els diferents tipus de textos d'acord amb la seva
funcio especifica en la comunicacié social. Distingim, aixi, la novel-la, el conte o la noticia, la recepta de cuina, el
curriculum vitae o l'informe, I'editorial o el certificat.

La tipologia textual més habitual que subjeu tant al PISA com al PIRLS, al Consell d'Europa 2002 o a la LOE té
en compte diferents factors, com s'observa en les taules 1 2:

TAULA 1: Tipologia textual

FACTORS

Quant al seu suport... e impres
e digital
e hipertext

Quant a la seva forma... e continus
e discontinus
® mixts

Quant a I'ambit d’Us... e |a literatura

e els mitjans de comunicacio social

e |'educacio

e les relacions interpersonals i amb les institucions, tant
publiques com privades
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Tenint en compte la intencié comunicativa e descriptius

de I'emissor... e narratius

® expositius

e argumentatius
e instructius

Tenint en compte la finalitat comunicativa e informatius
amb que s’han emes... e prescriptius
® persuasius
® poeétics

Segons el tema... e humanistics

e cientifics i técnics

e publicitaris

e juridics i administratius...

TAULA 2: Explicacid de conceptes segons PISA 2000, 2003 i 2006.

TEXTOS CONTINUS

Classificacié segons el seu con- Estan formats normalment per una série d’oracions que, al seu torn,

tingut i les intencions dels seus s'organitzen en paragrafs. Aquests paragrafs es poden trobar inserits

autors en altres estructures més grans, com ara els apartats, els capitols i els
llibres.

Narracio Es el tipus de text en el qual la informacié fa referéncia a les propietats

dels objectes en el temps. Els textos narratius solen respondre a les
preguntes «quan?» o «en quin ordre?».

Exposicio Es el tipus de text en qué la informacié es presenta, sigui en forma
de conceptes composts o constructors mentals, o bé en forma d'uns
elements en qué es poden analitzar conceptes o constructors mentals.
El text subministra una explicacié sobre la manera com els elements
constitutius s'interrelacionen en un tot dotat de sentit i sol respondre
a la pregunta «com?».

Descripcio Es el tipus de text en el qual la informaci6 fa referéncia a les propie-
tats dels objectes en |'espai. Els textos descriptius solen respondre a la
pregunta «que?».

Argumentacio Es el tipus de text que presenta proposicions sobre les relacions en-
tre els conceptes o altres proposicions. Els textos argumentatius solen
respondre a la pregunta «per que?». Una important subcategoria dels
textos argumentatius és la representada pels textos persuasius.

Instruccio Es el tipus de text que ddna indicacions sobre el que s'ha de fer, i pot
consistir en procediments, normes, regles i estatuts que especifiquen
determinats comportaments que cal adoptar.

Document o registre Es un text que s’ha dissenyat per tal de normalitzar i conservar infor-
macio. Es caracteritza per posseir uns trets textuals i de format molt
formalitzats.

Hipertext Es una série de fragments textuals vinculats els uns amb els altres de
tal manera que les unitats es puguin llegir en diferent ordre, per tal de
permetre que els lectors accedeixin a la informacié seguint diferents
rutes.
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TEXTOS DISCONTINUS

Classificacié segons el seu format | El text es combina amb imatges, figures, grafics, etc.

Quadres i grafics Soén representacions iconiques de dades. S'empren en |'argumentacio
cientifica i també en publicacions periodiques per presentar visual-
ment informacié publica numeérica i tabular.

Taules Sén matrius que s'organitzen en files i columnes. En general, totes les
entrades de cada fila, i totes les de cada columna, tenen propietats en
comu; per tant, els encapcalaments de les columnes i les designacions
de les files formen part de I'estructura informativa del text. Exemples
tipics de taules sén les programacions, els fulls de calcul, els formularis
de comanda i els indexs.

Diagrames Solen acompanyar les descripcions técniques (per exemple, per mos-
trar les peces que formen un aparell domestic), o els textos expositius
o instructius (per explicar com s’ha de muntar un aparell doméstic). Es
convenient diferenciar els diagrames de processament, que contesten
a la pregunta «com es fa per...?», dels diagrames de procés («com
funciona?»).

Mapes Son textos discontinus que mostren les relacions geografiques entre
diferents llocs. Hi ha nombroses classes de mapes: mapes de carretera,
que indiguen les distancies i els recorreguts entre uns llocs determi-
nats, o mapes tematics, que indiquen la relacié entre llocs, aixi com
algunes de les seves caracteristiques socials o fisiques.

Formularis Son textos amb estructura i format precisos que insten el lector a
respondre preguntes segons unes pautes especifiques. Els empren
moltes organitzacions per recopilar dades. Amb freqlencia inclouen
formats de resposta ja codificats o estructurats: formularis d'Hisenda,
de sol-licitud d'immigracié, de visat, qlestionaris estadistics, etc.

Fulls informatius A diferencia dels formularis, no sol-liciten informacio, sind que la pro-
porcionen. Aquesta informacio es presenta de manera estructurada
i amb un format que permet que el lector localitzi i identifiqui amb
rapidesa les dades requerides. Els fulls informatius poden incloure tex-
tos de formats diferents, aixi com llistes, taules, il-lustracions i com-
plexos elements grafics de base textual (encapcalaments, mides de
font tipografica, sagnats, marges, etc.) que resumeixen i ressalten la
informacio. Els horaris, les llistes de preus, els catalegs i els programes
son exemples corrents d'aquest tipus de text discontinu.

Convocatories i anuncis Son documents que tenen com a missié instar el lector que faci alguna
cosa, per exemple, adquirir béns o sol-licitar serveis, participar en tro-
bades o reunions, triar una persona per a un carrec, etc. El fi d'aquests
documents és persuadir el lector. Proposen alguna cosa i requereixen
atencio i accio. Els anuncis, les invitacions, els requeriments, els avisos
i les adverténcies pertanyen a aguesta categoria.

Vals o bons Son el testimoni que el seu posseidor és adjudicatari de certs serveis.
La informacié que contenen ha de certificar la seva validesa. En sén
exemples les factures, els tiquets i els bitllets, etc.

Certificats Son reconeixements escrits de la validesa dun acord o contracte. La
seva formulacié afecta més el contingut que el format. Requereixen la
signatura d'una o més persones autoritzades i competents que donen
fe del que s'hi declara. Les garanties, els certificats educatius, els di-
plomes i els contractes son documents d'aquesta naturalesa.
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Els textos reals permeten la combinacio de diversos tipus, perd el text que domini en determinara la majoria de
caracteristiques. El desenvolupament de la competéncia lectora requereix que se seleccionin textos adequats per
a les diferents situacions de lectura, tipus o géneres en els quals s'activin els diferents processos lectors de manera
adequada i progressiva, tenint en compte |'edat dels estudiants i el nivell de dificultat.

Consulteu a Bambu Lector:
www.bambulector.com

e Selecci6 de llibres per a cadascun dels cursos de Primaria i
Secundaria, amb les seves corresponents fitxes d’animacié a
la lectura.

e Activitats multimédia associades a les fitxes d’animacio, amb
solucionari.

¢ Treball de la competéncia lectora en aquells alumnes que
cursen |'assignatura alternativa a la religié amb lectures no
prescrites en |'area de Llengua Catalana i Literatura.

¢ Propostes d’activitats del quadern del professor.

2.4. El lector i els processos lectors

Tenint en compte el model interactiu de lectura que hem definit, el lector, per ser competent, ha de dominar els
cinc tipus de processos lectors i identificar les maneres d'acostar-se als textos segons les seves necessitats diferents
(identificar una dada concreta, esbrinar de queé tracta o reflexionar sobre els continguts del text).

Els processos de lectura s"han de planificar i ensenyar tenint en compte, a més, els nivells de lectura que esta-
bleixen les avaluacions internacionals.

2.4.1. Educacio Primaria: PIRLS

a. Obtencié d'informacié explicita: I'alumne haura d’anar identificant informacio rellevant per a I'objectiu
especific de la lectura.

b. Deduccié d'informacio implicita: I'alumne ha de connectar dos o més fragments d‘informacio, deduir
dades, proposits...

c. Comprensié i interpretacié del text: el lector interpretara el text més enlla del significat concret de les
oracions.

d. Analisi i avaluacié del text: el lector anira perfilant una valoracié critica del contingut i la forma del
text.

2.4.2. Educacié Secundaria i Batxillerat: el PISA
Al PISA 2000, 2003, 2006 s'estableixen els seglients processos:

a Obtencié d'informacié. Hi ha situacions que requereixen que el lector s'acosti al text per obtenir una informa-
ci6 determinada, que ha d’identificar. Es a dir, el lector es pot acostar a una noticia per localitzar-ne els elements
fonamentals. Per fer-ho, n’analitza I'entradeta i en descarta altres informacions menys rellevants que es troben
en el cos; o pot buscar un ingredient concret que i falta per completar un guisat, amb la qual cosa anira a una
recepta, obviara la resta i localitzara el nom que li falta.

Ara bé, els textos poden presentar diferents nivells de dificultat depenent de si la informacié és més o menys
accessible: informacié literal, localitzada en diversos llocs, en llocs preponderants o secundaris, fragmentada o
no. En el procés d'ensenyament-aprenentatge de la lectura, s"han de plantejar preguntes que posin |'aprenent
en aquestes situacions.
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b Desenvolupament d’una comprensié general. Es tracta de descobrir la idea global, el tema del text, a més
de la seva funci¢ i utilitat: informar, prescriure, persuadir o satisfer els nostres gustos esteétics o ludics. Amb una
primera lectura, el lector avaluara si coincideix amb els seus objectius i, posteriorment, n’identificara la idea
global després de descartar-ne les secundaries.

Les dificultats deriven de si el tema hi és més o menys explicit: de vegades, n’'hi ha prou de llegir el titol
perqué el lector infereixi el tema, pero altres vegades és massa vague i cal buscar les idees més rellevants.

¢ Elaboracié d’'una interpretacio. En relacié amb aix0, el lector ha d'establir les relacions entre les diferents
idees del text, identificar la seva estructura (esquemes textuals subjacents) per tal de comprendre el text de
forma logica: relacions descriptives, de causa efecte, problema-solucid, comparatives, sequencials, tesis i argu-
ments... Implica també reconeixer la intencié de I'emissor en I'elaboracié del discurs.

Les dificultats abasten des d'aspectes relacionats amb la longitud i familiaritat del lector amb el text, fins ala
major o menor complexitat de les relacions que s'estableixen entre les idees (marcades per elements relacionats
amb la cohesi6 textual).

Aquests tres aspectes de la competéncia lectora tenen a veure amb les relacions que s'estableixen en el text
de forma interna. Els altres dos processos relacionen el text amb |'experiencia del lector, els seus coneixements
i el seu propi model d'interpretacié del moén.

Un bon pla de lectura haura de posar el lector davant textos més o menys complexos tenint en compte
I'edat i les necessitats curriculars.

d Reflexio i valoracié sobre el contingut d'un text. Implica establir relacions entre el contingut del text i els

coneixements propis o els d'altres fonts. Suposa, a més d'una comprensié completa de la informacio, la reflexio

i el contrast amb el seu coneixement i opinions propis. El lector podra, llavors, avaluar la seva idoneitat per a la
incorporacioé d'alld contrastat en el seu propi mén de coneixement o opinié.

Les dificultats deriven del tipus de connexié que es necessiti i del nivell d'abstraccié que hi estigui implicat:

des de relacionar el text amb I'experiéncia externa fins a I'establiment d'hipotesis i avaluacions. La major o me-
nor familiaritat amb el tema també esta implicada en els nivells de dificultat.

e Reflexio i valoracié sobre la forma del text. Si es vol identificar la funcié social dels textos, fonamental per
a una comprensié lectora, es determinara si el text s'adequa als nostres proposits. Per fer-ho, establim el génere
a que pertany el text, I'adequacié del registre utilitzat i I'eficacia de la forma que adopta el text per assolir els
proposits i intencions que I'autor hi ha donat. Aquest procés implica ja un coneixement metalinguistic i meta-
comunicatiu per mostrar la interrelacié forma-contingut. Aquesta relacio és important, per exemple, per jutjar
com s’han aconsequit les finalitats estétiques en un poema o els elements persuasius en un anunci publicitari o
editorial.

TAULA 3: Cinc processos lectors

Utilitzacié de la informacié del text de mode principal  Utilitzacié de coneixement exterior al text

comprensio de les relacions dintre del ) . »
atencio al contingut | atencié a la forma

atencio a parts text

concretes del text | considerant el text | relacions entre les
com un tot parts del text

reflexié i avaluacio L .
desenvolupament reflexi¢ i avaluacié

. ., | del contingut del
d'una interpretacio I g de la forma del text

cerca o recuperacioé

. ., comprensié global
d'informacié P 9

Font: Marcos tedricos de PISA 2003: la medida de los conocimientos y destrezas en matematicas, lectura, ciencias y resolucion de problemas /
OCDE. Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia.
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Aguests cinc processos lectors impliquen, a més dels tres nivells de lectura classics (literal, d’inferéncia i ldgic), posar
en joc els coneixements previs, incloure dimensions afectives, cognitives, pragmatiques, els diferents contextos i
proposits de lectura... Es tracta, doncs, d'aquest nou enfocament de la lectura que implica considerar-la, com ja
s'ha dit, interactiva, comunicativa i funcional.

Per ser un lector competent, s’haurien de posar en funcionament diferents estratégies de lectura —depenent
dels processos, del tipus de text i del proposit lector— que s"han de preveure en els centres educatius, per a la qual
cosa és fonamental un pla de lectura.

2.4.3. Comparacio6 dels processos de comprensio del PIRLS i els aspectes macro
d’enteniment del text del PISA

PIRLS PISA

Processos de comprensié Aspectes macro
d’enteniment del text

Localitzacié i recuperacio Desenvolupament d’una
d’informacio explicita comprensio general

Detectar i entendre informacié Fer una primera lectura per

o idees rellevants indicades determinar si el text s'adequa
explicitament en el text. als objectius pretesos, considerar
Realitzacié d’inferéncies cada text en el seu conjunt i fer
directes prediccions sobre el text.
Transcendir el significat superficial Recuperacio d’informacio

per extreure inferéncies directes basades Analitzar el text; buscar,

en el text. localitzar i seleccionar informacié
Interpretacio i integracio rellevant.

d’idees i informacio Desenvolupament d’una

Fer Us de I'enteniment del mon, interpretacio

I'experiéncia o altres coneixements Desenvolupar una comprensié més
per establir connexions entre les idees especifica o completa; entendre

i la informaci¢ del text. la interaccio entre la cohesio local
Analisi i avaluacié del i global dins del text; utilitzar
contingut, el llenguatge i la informacid¢ i les idees activades
els elements textuals durant la lectura, encara que no
Considerar el text de manera critica; s'indiquin explicitament en
reflexionar sobre el contingut del text el text.

i avaluar-lo; considerar i avaluar I'estructura Reflexio sobre el contingut
del text, I'Us del llenguatge, els recursos d’un text

literaris o el punt de vista i I'ofici de I'autor. Establir connexions entre la informacié

trobada en el text i els coneixements
procedents d'altres fonts; avaluar
les afirmacions fetes en el text pel
que fa al coneixement propi.
Reflexio sobre la forma

d’un text

Distanciar-se del text

i considerar-lo objectivament;
avaluar la qualitat i idoneitat del
text; entendre |'estructura, el
genere i el registre del text.

Font: PIRLS 2006, Marcs tecrics i especificacions d’avaluacié, Barcelona: Generalitat de Catalunya, 2006.
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2.5. L'avaluacio de la lectura. Les proves PISA com a referent

Com s'observara en el marc teoric, el procés d’ensenyament culmina amb I'avaluacié. Per aixd és interessant tenir
com a referent el tipus de preguntes que es proposen en les proves PISA.

Les tasques de lectura del PISA sén de diversos tipus, incloses les d'eleccié multiple i diverses propostes que
requereixen que els estudiants escriguin les seves respostes en comptes de triar simplement entre una serie de res-
postes donades. Els diferents tipus de tasques exigeixen diferents tipus d'avaluacié. «Als PISA 2000, 2003 i 2006
prop del 43% de les tasques que avaluaven la competencia lectora corresponien a exercicis de resposta construida-
oberta que exigien una valoracié per part del corrector o avaluador. Les tasques restants consistien en exercicis de
resposta construida-tancada, que practicament no requereixen valoracié per part de I'avaluador, exercicis d'eleccio
multiple senzilla, en les quals els alumnes han de triar una entre diverses respostes alternatives, i finalment exercicis
d'eleccid multiple complexa, en que els estudiants han d’escollir més d'una resposta.» (La lectura als PISA 2000,
2003 i 2006. Marc i proves de I'avaluacio)

Exemple de mapa d’exercicis del PISA 2000
(La lectura als PISA 2000, 2003 i 2006. Marc i proves de I'avaluacio):

) ) format de
tipus de procés
text
Ne) 0
2 S
>
. o B £ |- z
MAPA D’EXERCICIS S £ g 0 'S ) =
c 0 o % O £ S
[T = s ¥ 5 = S
= C [ = O c O
Qo = b= = © o 2]
o T £ g > S &S]

PLANTEJAR UNA HIPOTESI sobre un fenomen imprevist
recorrent a coneixements externs i a la informacioé rellevant
presentada en una taula complexa sobre un tema relativa-
ment poc conegut.

822

R
Rt

Analitzar diversos casos descrits i assignar-los a les catego-
727 | ries proposades en un diagrama d‘arbre amb informacié X X
rellevant en notes a peu de pagina.

PLANTEJAR UNA HIPOTESI sobre un fenomen imprevist
705 recorrent a coneixements externs i a la informacié rellevant X X
presentada en una taula complexa sobre un tema relativa-

ment poc conegut.

652 Valorar el final d’una narracié d'acord amb el seu tema im-
plicit i la seva atmosfera general. X X

645 Relacionar matisos linguistics amb el tema principal d'una
narracié llarga en la qual apareixen idees contraposades. X X
Localitzar informacié en un diagrama d'arbre utilitzant in-

631 ; . X X
formacions recollides en una nota a peu.

603 Interpretar el significat d'una oracié relacionant-la amb un X X

context més ampli en una narracié llarga.
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. i format de
tipus de procés S
° 2
5| 8 o 2
N = —
MAPA D'EXERCICIS 2 E o 0 G s =
£ O e x © £ 5
8t [7] 9 o = v]
Qo = = Y © o 0
o © £ g > S -]
Plantejar una hipotesi sobre una decisié de I'autor compa-
600 | rant les dades d'un esquema amb el tema principal que es X X
pot inferir d'una varietat de representacions grafiques.
581 | Comparar i valorar els estils de dues cartes obertes. X X
567 Valorar el final d’una narracié llarga en relacié amb la seva X X
trama.
Inferir una relacié analogica entre dos fenomens presentats
542
en una carta oberta. X X
540 | Identificar la data implicita de I'inici d'un grafic. X X

Interpretar el significat de diverses citacions breus extretes
539 | d'una narracio llarga en relacié amb I'atmosfera o la situa- X X
ci6 immediata de la narracio.

537 Relacionar informacié probatoria extreta d'una narracié llar-
ga amb idees personals per justificar punts de vista oposats. X X

579 Explicar les motivacions d'un personatge relacionant esde-
veniments presents en una narracio llarga. X X

508 Inferir la relacié gntre o!ues presentacions grafiques que X X
empren convencions diferents.

486 Valorarll adequac[o.d un diagrama d’arbre per acomplir X X
determinats proposits.

485 | Localitzar informacié numérica en un diagrama d‘arbre. X X

Connectar dades probatories procedents d’'una narracié
480 | llarga amb conceptes propis amb la finalitat de justificar un X X
Unic punt de vista.

478 Localitzar i combinar informacié procedent d'un grafic lineal
i de la seva introduccio per inferir un valor absent. X X
477 | Comprendre I'estructura d’un diagrama d‘arbre. X X

Correlacionar categories procedents d'un diagrama d‘arbre
473 | amb una serie de casos descrits, en els quals part de la in-
formacio rellevant se centra en notes al peu.

447 Interpretar informacié inclosa en un Unic paragraf amb la X X

finalitat de comprendre el context d'una narracio.

15 / Editorial Casals, S. A.  www.bambulector.com



MAPA D’EXERCICIS

. i format de
tipus de procés
text
NS 0
2 S
=

Ne) g S — 0 c
‘T = o © o =] =
c 0 o X © £ <
QU Y= = o o - o
= C [] = = c [~
o = b= D © ) v
oD £ 2 > o °

Distingir entre les variables i els trets estructurals d'un dia-

445
grama d'arbre. X X
421 | lIdentificar el propodsit que tenen en comu dos textos breus. X X
405 Localitzar dades informatives explicites contingudes en un
text amb marcadors d’organitzacié ben definits. X X
Inferir la idea principal d'un grafic de barres senzill a partir
397 .
del seu titol. X X
392 Local||tzar una dada informativa literal d'un text d'estructura X X
senzilla.
367 Loca||.tzar qurmaoo, explicita cqr}ﬂmguda en una seccio X X
breu i especificada d'una narracié.
363 Localitzar una dada informativa explicita continguda en un X X
text amb encapcalaments.
356 Reconeixer el tema d’un article que contingui un subtitol X

clar i un considerable nivell de redundancia.
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processos de lectura del PISA.

e Fitxes d'animacio a la lectura, estructurades segons els cinc

* Proves de diagnostic del quadern del professor, estructura-
des segons els processos del PIRLS (quadern del professor de
Primaria) i el PISA (quadern del professor de Secundaria).

¢ Avaluacioé del quadern del professor, amb indicadors dels
processos del PIRLS (quadern del professor de Primaria) i del
PISA (quadern del professor de Secundaria).
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3. El pla de lectura

3.1. Qué és un pla lector?

Un document de referéncia que, després del diagnostic de la situacio, determina objectius per als alumnes, el cen-
tre educatiu i la familia en relacié amb la millora de la competéncia lectora de I'alumnat.

3.2. Qui ha d’elaborar el pla lector?

Els equips educatius, en col-laboracié amb els drgans de coordinacié didactica, amb I'aprovacié i supervisio del
Consell Escolar, han d’establir un equip que impulsi, dissenyi i avalui el pla lector i en faci el sequiment.

3.3. Qué ha d’establir el pla lector?

1. Diagnostic de la situacié a través d’unes avaluacions prévies.
2. Determinacié d'objectius generals del pla per al centre, per a I'alumnat i per a les families.

3. Determinacié dels diversos ambits d’actuacio i de les diferents actuacions en el desenvolupament sistema-
tic de la competéncia lectora i en I'impuls de I'habit lector en I'aula, fora de I'aula i fora del centre (ma-
téries, biblioteca i altres elements, projeccié externa) i establiment dels objectius corresponents. Previsio
de materials i recursos.

4. Processos i procediments d’avaluacio.

3.3.1. Diagnostic de la situacio

No es tracta d'avaluar només la situacioé de I'alumnat, sind també d’analitzar la posicié del centre educatiu en
relacid amb les diferents dimensions implicades en el procés lector. D'una banda, s’haura d'analitzar qué s'esta
fent fora de I'aula (biblioteca, activitats extraescolars i complementaries) i fora del centre, especialment amb les
families, per desenvolupar la competéncia. A més, caldra tenir la capacitat d’establir les prioritats i possibilitats de
desenvolupament, que es concretaran en els objectius generals.

D’altra banda, el professorat haura d’avaluar si en els seus diversos dissenys curriculars ha introduit objectius
propis de la competéencia lectora que, com la resta de les competéncies basiques, no esta vinculada a una materia
determinada sin6 a totes, perd amb diferents nivells de profunditat. Un pla lector suposa una sistematitzacio i
principalment una coordinacié de I'ensenyament de la lectura en totes les mateéries, a través d'una sequienciacio
adequada.

Pel que fa a la situaci¢ de I'alumnat, les proves de diagnostic poden ser un bon punt de sortida per prendre
decisions adequades i precises.
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® En el quadern del professor de Bambu Lector es plantegen
avaluacions inicials per a I'alumnat en que es fa un diagnostic
de la seva situacié en relacié amb els processos de lectura del
PIRLS (quadern del professor de Primaria) i el PISA (quadern
del professor de Secundaria).

Les families hauran de tenir en compte que han de ser un suport per al professorat i que han de facilitar en la seva
vida diaria I'accés dels seus fills a tot tipus de lectura. Tant el professor com els pares, les mares o els tutors haurien
de ser model de lectors. El diagnostic de la situacié haura d'indicar-nos quina és la situacié en relacié amb aixo.

3.3.2. Determinacié dels objectius generals

Estaran vinculats als resultats dels diagnostics anteriors i a allo que suposa la propia competéncia, per la qual cosa
caldra donar resposta a les necessitats seguients:

A) PER A 'ALUMNE

Es responsabilitat dels centres, per tant, aconseguir un lector competent. Recollint tot allo assenyalat en la pri-
mera part d'aquest treball, el lector competent s’ha d’entendre com aquell que:

e Es capac de comprendre, utilitzar i analitzar textos escrits, desenvolupar els seus coneixements i possibilitats i
participar en la societat.

e Esta motivat cap a la lectura com a mitja insubstituible per arribar a altres aprenentatges, per gaudir-ne, per
ampliar el seu univers de coneixement, per interrelacionar-se.

e Es pot enfrontar a qualsevol text d’entitats oficials i privades en relacié amb diferents proposits.

e Ha interioritzat la lectura com un habit imprescindible en la seva vida.

e Es capac de llegir amb precisi6 i rapidesa.

e Utilitza la lectura en diferents contextos i per a diferents fins.

e Utilitza les estratégies adequades en relacié amb els cinc processos lectors.

e Autoregula el seu procés de comprensié lectora.

Perd també és responsabilitat dels centres habilitar, facilitar, crear temps, espais i ambients adequats perque tot
aixo sigui possible.

B) PER AL CENTRE

De I'analisi dels elements implicats en la competéncia lectora s'infereix que un centre educatiu, per aconseguir
el desenvolupament integral dels alumnes, ha de:

1. Considerar el desenvolupament de la competencia lectora com una de les seves prioritats, ja que suposa la
base per arribar a altres objectius educatius.

2. Implicar totes les instancies del centre en el desenvolupament del pla lector: el professorat, des de les seves
materies i departaments i des dels drgans de coordinacio (orientacié, departament d’activitats extraescolars i
complementaries i biblioteca); les families, des de les associacions i la seva feina privada; els estudiants, amb
les seves associacions culturals i d'oci.

3. Impulsar les relacions del centre amb altres entitats que puguin col-laborar en el desenvolupament de la
competencia: ajuntament, institucions i entitats privades, especialment les editorials i les llibreries.

18 / Editorial Casals, S. A.  www.bambulector.com



El centre haura d’establir objectius relacionats amb:

e Espais adequats: situacio de la biblioteca del centre com a centre de recursos.

® Mecanismes per a les relacions amb altres institucions: altres centres educatius, les biblioteques, les adminis-
tracions educatives, les editorials...

e Pautes per al desenvolupament de la sequienciacié d'objectius per a les matéries.

e Situacio del centre en relacié amb els diversos contextos de lectura i establiment de les responsabilitats dintre
i fora de I'aula (que es desenvolupa en I'apartat segiient).

e Temps dedicats a la lectura, tenint en compte els diferents proposits.

e Recursos materials i humans. Els centres de formacié del professorat son un bon recurs per completar la for-
macié del professorat en el seu nou paper.

C) PER A LES FAMILIES

Com ja s'ha assenyalat, la seva implicacié és important en tot el desenvolupament educatiu dels seus fills i filles.
Per aconseguir-ho, caldra impulsar-ne la participacié, des del centre, perqué siguin les mateixes associacions de
pares les que fomentin la reflexid sobre els objectius que podrien resoldre glestions com ara:

e ['accés a tota mena de lectures.
e La creacio d'espais familiars de lectura i d’intercanvi dopinions.
e La participacié en la vida cultural del centre i en les activitats que es plantegen sobre la lectura.

3.3.3. Determinaci6 dels diferents AMBITS d’actuacié i establiment dels objectius
corresponents

Cada ambit d'actuacié —dintre i fora de I'aula— requereix uns agents i uns proposits diferents, que tindran el seu
referent en els objectius préviament elaborats.

A) DINTRE DE L'AULA

e Sobre els contextos, la tipologia i els processos

Com ja hem demostrat i s'assenyala en els documents oficials (recomanacions del Parlament europeu, LOE...),
I'enfocament de la lectura ha de ser necessariament transversal. Aixo requereix prendre decisions sobre que
ensenyar i com ensenyar-ho. Es a dir, si totes les materies han de desenvolupar la competéncia lectora, en el pla
de treball s'haurien d'establir les prioritats, la seqUenciacio i la gradacié dels continguts tenint en compte els
seus nivells de dificultat.

Consulteu a Bambu Lector:
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e En les activitats incloses en la programacié sobre competencia lec-
tora dels alumnes que cursen I'alternativa a la religio, es fa una se-
glenciacio de primer a quart d'ESO que engloba totes les materies.

e En la web de I'editorial es proposen activitats interdisciplinaries per
als tres cicles de Primaria en els apartats Som descobridors, Som
navegants i Som exploradors, associades a les fitxes d’animacié a
la lectura de la col-leccio de llibres.

e En el quadern del professor de Secundaria i el seus respectius apar-
tats: Cada dia té el seu que, Llegir, caminar, Sinera i L'alef es
proposen activitats interdisciplinaries que poden descarregar-se de
la web de I'editorial en format PDF.
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En general, a més de treballar el vocabulari clau de I'area, no només per congixer, sind també per seguir expli-
cacions propies de la materia, s'haura d’'afavorir la lectura en contextos reals de comunicacié tenint en compte
que, si bé a les aules I'alumnat llegeix per aprendre, també se li ha de facilitar la lectura amb altres proposits.
De la mateixa manera, els estudiants haurien d’enfrontar-se a tota mena de textos, motiu pel qual cada ma-
téria haura de fer una seleccié d'aquells que millor s’adequin als seus objectius. Encara que predomini el treball
amb els textos continus, sobretot narratius, informatius i expositius, s’haura de posar I'accent en altres tipus de
textos (vegeu les taules 11 2, i el mapa del PISA), vinculats als diferents proposits de lectura: textos discontinus,
com ara mapes, grafics, taules...; textos persuasius, com ara editorials o columnes d’opini¢; textos literaris...
Finalment, en cada matéria s’hauran d’ensenyar, de forma sistematitzada i d'acord amb la prioritzacié plan-
tejada transversalment, els cinc processos de lectura amb les seves estratégies corresponents, tenint en compte
els nivells de dificultat, que tenen a veure amb:
— extensio
— proximitat cultural
— familiaritat
— interes sobre el tema
—senzillesa o complexitat del contingut
— organitzacié de la informacié en el text
—informacié més o menys implicita o explicita
— format

e Sobre I'ensenyament de la lectura

El que s'ha anat fent a I'aula, partint dels textos, és I'avaluacié de la comprensié per mitja de preguntes, sen-
se tenir en compte que préviament cal ensenyar a llegir. Per aixo, per a un ensenyament de la lectura, hem
d’establir tres fases de lectura, amb les seves estratégies corresponents:

a) Abans de la lectura

1. Establir els proposits de la lectura que —ho repetim— han de ser reals.

2. Primeres hipotesis: plantejar-se, per exemple, les intencions de I'autor.

3. S’haurien d'activar els coneixements previs, per a la qual cosa pot ser important repassar el vocabulari
basic i solucionar préviament els dubtes (i no després, com sol ser la practica habitual).

b) Durant la lectura

El paper del professor ha de ser el de model de lector, per a la qual cosa és molt interessant que llegeixi en

veu alta i apliqui les estrategies amb ells:

1. Depenent del proposit, podem establir una lectura rapida (Skim) per buscar una informacié puntual, el
sentit general, localitzar la part del text que ens interessa, seguir instruccions..., o una lectura profunda
(Scan).

2. Relectura: elaborar i provar prediccions, fer inferéncies i resoldre dubtes de comprensio.

3. Recapitulacions parcials del contingut.

4. Localitzacio de paraules o idees clau.

5. Avaluacio del contingut i la forma del text.

¢) Després de la lectura

1. Identificacié de la idea (o tema) principal: quina és i com s'hi arriba (globalment o per paragrafs, distri-
buida pel text o a través de I'ordenacioé jerarquica de les idees).

2. Elaboracié d’'esquemes jerarquics.

3. Elaboracié de resums amb proposits variats a través de les estratégies d’omissio-selecciod (subratllat),
generalitzacié, construccié d’enunciats nous (per paragrafs, globalment) i recapitulacions parcials.

4. Resposta a preguntes: identificacié de la informacio, interpretacio, reflexi¢ sobre el contingut i la for-
ma.

5. Avaluacio de la resposta del text a les expectatives plantejades: posicionament critic.
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e En les fitxes d’animacio a la lectura: modes i nivells de lectura.
e Activitats multimédia associades a les fitxes d'animacio.
e Ruta de lectura del llibre.

Finalment, les mateéries també tenen responsabilitat en la millora de I'actitud davant la lectura, per aixo seria
interessant que participessin en les activitats d’animacié a la lectura fent propostes que estiguin coordinades
per les persones responsables de la biblioteca i del departament d'activitats complementaries i extraesco-
lars. En aquest sentit, en molts centres s’han anat fent interessants activitats de potenciacié i valoracié de
lectures voluntaries, de cerca i de seleccié de textos de diversos ambits (mitjans de comunicacié i literaris,
especialment) per part dels mateixos estudiants. Aquest tipus d'activitats afavoreix aquest clima afectiu ideal
per compartir la lectura i desenvolupar-ne la competéncia.

Si bé les biblioteques d'aula ja estan forca consolidades en molts centres educatius, especialment de
Primaria, potser se n'hauria de renovar la concepcié amb els requisits segents:

1. Els fons no sén permanents, es van renovant segons les necessitats de cada curs, de cada grup, de cada
tema.

2. Ha d’estar integrada per tot tipus de textos: a més dels literaris, ha de tenir textos dels mitjans de comu-
nicacio i textos de divulgacié de diferent tipus.

3. Els estudiants participen activament en la seva configuracié aportant llibres, revistes i altres documents
que els semblen interessants i que ells recomanen als seus companys i companyes.

4. La seva base ha de ser la biblioteca general, autentic centre de recursos del centre educatiu.

5. L'Gs de la biblioteca d'aula ha de seguir un criteri d'avaluacié convenientment estructurat en les progra-
macions de les matéries.

B) FORA DE L'AULA: LA BIBLIOTECA ESCOLAR

Una biblioteca convenientment organitzada i amb professionals preparats assegura que la informacié, les nove-
tats i les activitats d'animacio arribin a tots els racons de I'institut. Aixi mateix, com que ha de dominar qualsevol
tipus de suport, el lector competent facilitara I'accés als materials tant impresos com audiovisuals i digitals.

Com a centre de recursos, ha de centralitzar tota mena de documents que puguin ser necessaris per a les
tasques d'aprenentatge, que després poden anar destinats a les aules amb |'objectiu de potenciar les activitats
de comprensio lectora, amb diferents proposits depenent del context. L'equip de biblioteca és el responsable
de la coordinacié de les activitats d’animacié a la lectura, que té com un dels seus principals proposits acostar
els estudiants al plaer de la lectura, perd que no pot obviar I'animacié a la lectura segons altres proposits.

D’altra banda, no hem d’oblidar que la biblioteca ha d'afavorir la relacié de I'alumnat amb el seu entorn,
no tan sols el familiar, siné també el social. Per aix0, ha d’estar en contacte i col-laboracié permanents amb
les biblioteques d'altres entitats, especialment publiques, i amb els organismes socioculturals més importants i
proxims a |'alumnat.

Finalment, un lector competent ha de dominar els diferents suports i la biblioteca, per tant, ha de facilitar-hi
I'accés, amb la qual cosa s'erigeix en un autentic centre de recursos.
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e En aquest sentit poden resultar interessants les activitats TAC que
estan associades a les fitxes d’animacio a la lectura dels llibres
(lectura en audio, lectura a Internet...).
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a) Activitats per a la lectura amb fins personals, o per créixer personalment si la col-loquem en un
context educatiu. Es el que normalment s’ha associat amb I'animacié a la lectura d'obres literaries. S'ha
d’interrelacionar, per tant, amb I'animacioé a la lectura amb fins educatius, ja que la literatura és un vehicle
immillorable per presentar interpretacions del mén, de I'ésser huma i de les seves creacions. Aixi s'ha consi-
derat des de moltes matéries que, com a eina de desenvolupament curricular, fan servir les lectures d'obres
literaries.

La biblioteca, com a centre de recursos, no tan sols ha d'actualitzar els seus fons, sind que també ha de
buscar metodes per donar-los a coneéixer, a més de preparar mitjans de coordinacié amb les matéries.

A Bambu Lector les col-leccions de literatura son:

e Bambu, Literatura contemporania: Primers lectors, Joves lectors, Grans
lectors, Exit, Descobridors i Bambu Viscut.

e Bambu, Lletres Majuscules. Classics universals.

e Bambu, Letras Mayusculas. Classics castellans adaptats.

e Casals, Biografia jove.

A Primaria es proporcionen tres lectures seleccionades per a cadascun dels cursos,
amb les seves corresponents fitxes i animacié a la lectura en una carpeta per a
I'alumne.

A Secundaria es proposen dos itineraris:

e |'itinerari tancat: una selecci6 de tres lectures per a cadascun dels cursos de
I'ESO que es corresponen amb dos possibles itineraris de treballs: In crescendo
(llibres seqUienciats de menor a major dificultat de lectura) i Univers de géneres
(llibres de diferents generes o subgéneres literaris).

e ['itinerari obert: tots els llibres que formen part de les diferents col-leccions de
I'editorial Bambu (esmentades més amunt), amb el curs recomanat per a la seva
lectura, el génere literari que presenta i els valors que s'hi poden treballar (Escola
de valors: llibres per treballar I'educacié en valors).

No cal dir que, en el desenvolupament de la lectura personal, un ambient familiar propici és absolutament
imprescindible, per la qual cosa és un altre element que I'equip de biblioteca ha de tenir en compte amb
vista a dinamitzar-lo. Algunes activitats que es poden fer en aquest sentit son:

e Visita d'escriptors d'obres que estiguin llegint els alumnes.

Aquesta activitat es pot preparar, des de les materies o en la mateixa biblioteca, amb una seleccié de

fragments interessants, feta pels mateixos lectors, per a la seva lectura en public. Es pot completar

amb una presentacié en PowerPoint sobre |'autor i la seva obra. També resulta interessant preparar
amb els lectors les questions per al col-loqui amb I'escriptor.

— Tertulies literaries en les quals també participin les families.

— Impulsar la creacié de clubs de lectura, de pares i mares i de I'alumnat i professorat.

— Creacié d'un forum o bloc de la biblioteca en el qual es pengin comentaris critics, especialment
sobre les lectures fetes per I'alumnat, i que també hi puguin participar les families.

— Protagonisme d'una materia durant un periode de temps: «El mes de... les Ciéncies Naturals», per
exemple. Durant aquest periode, a més de fer exposicions de fons, es poden preparar activitats
interdisciplinaries: creacié de marcapagines, cartells, poemes, experiments, musica, celebracié de
I'aniversari del naixement d'un escriptor...

— Diploma al millor lector.

— Exposicions al voltant dels llibres més llegits, treballs monografics, novetats.

— Revistes, butlletins de novetats i de llibres recomanats.
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b) Activitats per a la lectura amb fins publics. Els diaris i les revistes més importants del panorama na-
cional, aixi com I'accés als diaris digitals, han d’'estar a la disposicié dels usuaris de la biblioteca, i s'han de
propiciar moments en qué I'alumnat pugui accedir-hi, aixi com activitats que els acostin a la seva lectura.

e Tertulies amb periodistes o persones relacionades amb els mitjans de comunicacié.

e Exposicions de treballs dels alumnes relacionats amb els mitjans de comunicacio.

e Observatori de |'actualitat: creacié d'un grup de lectura que seleccioni les noticies i els articles més
rellevants del moment.

e Cineforum.

¢) Activitats per a la lectura amb fins educatius, relacionades amb |'aprenentatge o la formacio,
I'objectiu de les quals consisteix en I'adquisicid de coneixements i destreses especifiques. La coordinacié
amb les diverses matéries per actualitzar les seccions corresponents de la biblioteca resulta imprescindible,
aixi com la posada a la disposicié dels usuaris de racons adequats per a I'estudi i la investigacié. En aquest
sentit, la connexioé a les biblioteques virtuals és fonamental.

Altres possibles activitats que es poden destinar al desenvolupament de la lectura amb fins educatius
serien:

e Dinamitzacio de les biblioteques d'aula. Haurien de contenir tota mena de textos, a més de renovar-
se amb els fons de la biblioteca en préstec i amb llibres que els mateixos estudiants aportin perqueé
els hagin agradat o els semblin interessants per a diverses finalitats. En diferents experiéncies s'ha
demostrat que els resultats son molt positius quan sén els mateixos alumnes els que recomanen
lectures als seus companys.

e Tertulies amb especialistes de les diverses mateéries.

e Concurs de lectura en public.

e Concurs de creaci¢ literaria.

e Participacié en «El mes de...» amb exposicions dels materials corresponents. Com ja s'ha indicat, es
tracta d'un bon moment per fer activitats interdisciplinaries que tenen una clara funcié formativa.
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A Bambu Lector, quadern del professor de Secundaria, es poden tro-

bar diversos materials de suport distribuits en els segiients epigrafs:

¢ Cada dia té el seu que: es planegen diferents activitats i lectu-
res complementaries al voltant de les dates que internacionalment
s'han dedicat als diferents valors i ambits que s’han de defensar: el
dia de la pau, de la fam, de l'aigua...

e Llegir, caminar: animacio6 a la lectura a partir de visites i viatges.

e Sinera: lectura en public, recitals poetics, preparacié de visites
d’autor.

e L'alef: |a lectura i el moén del llibre.

No hi ha dubte que moltes de les activitats proposades, encara que seleccionades al voltant d’un pro-
posit de lectura determinat, en un projecte integrador de I'educacié poden servir per a tots els proposits
esmentats.

3.3.4. Processos i procediments d’avaluacio

La valoracio del pla ha de ser continua i formativa, i ha de mirar d'ajustar els objectius i les actuacions programats
a les caracteristiques i necessitats concretes de cada centre educatiu.
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Els indicadors que poden guiar el procés d’avaluacio, entre d’altres, sén:

e Grau de compliment dels objectius plantejats.

e Repercussio del pla lector en el procés d'ensenyament-aprenentatge de les diverses materies.

e Interrelacié del pla lector amb altres plans i programes del centre.

e Repercussio del pla lector en la millora de la competéncia lectora i I'habit lector de I'alumnat.

e | a integracié de I'Us de les biblioteques en el desenvolupament de les programacions didactiques de les
diverses mateéries.

e La creacié d'un ambient i un habit lectors en la comunitat educativa.
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www.bambulector.com

e En els quaderns del professor de Primaria i Secundaria apareixen les activitats i
les taules per a |'avaluacio inicial, formativa i final. S’hi tenen en compte els ob-
jectius de la LOE amb indicadors especifics de cadascun dels processos lectors.

e En |'apartat Avaluacio de la web es presenten taules amb indicadors d'avaluacié
sobre competencia lectora per a cadascun dels cursos de Primaria i de Secun-
daria, i un informe per a la comunicacié entre el centre escolar i la familia.
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4. Conclusions

Aquest treball ha pretes donar resposta als punts seglents:

¢ Nova concepcié de la lectura-professionalitzacié de I'ensenyament de la lectura.
e Competéncies.

e Suport als centres i al seu professorat.

e Centres educatius-auténtics centres culturals.

e Coordinacié del professorat.

e Dinamisme d'activitats i de tot el personal implicat.

... | tot aixo per fomentar el gust per la lectura, ja que per a aquells que I'estimem, la lectura és la cosa més
sublim, i ens agradaria encomanar a tothom el plaer de llegir.
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PAGINES WEB D’INTERES

http://www.amigosdelibro.com/
http://www.cervantesvirtual.com/seccion/bibinfantil/
http://www.edcarm.es (recursos/foment de la lectura)
http://www.edu365.cat/vadellibres/
http://www.educared.net/mespana_recursos_home_12_71_esp_1_.html
http://www.fundaciongsr.es/
http://www20.gencat.cat/docs/Educacio/Documents/ARXIUS/pirls %202006.pdf
http://www.institutodeevaluacion.mec.es
http://www.libros.ciberanika.com/

http://www.planlectura.es/recursos/

http://www.plec.es

http://www.quellegeixes.cat/

http://www.sol-e.com/
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